Skolebesgg i Saaba kommune, Burkina Faso, Februar 2011

Af Kirsten Krogh-Jespersen, juli 2011

| 2011 besgagte jeg en raekke skoler i Saaba Kommune, Burkina Faso, i felgeskab med Ma-
dame I’Inspectrice Seraphine Ouedraogo og kommunens paedagogiske konsulenter.

Med denne rapport vil jeg fastholde mine indtryk og mine refleksioner. Jeg var meget glad
for at besgge skoleveaesenet, skolerne og landet i det hele taget.

Jeg har meget lyst til at komme tilbage til Burkina Faso, til Saaba, og bl.a. tale med inspektri-
cen, konsulenterne og leererne om mine iagttagelser og forslag.

Jeg kunne ogsa godt teenke mig at fa lejlighed til at made lzrerstuderende, evt. holde opleag i
leereruddannelsen.

Jeg besggte en raekke skoler i Saaba kommune, som er vidtstrakt og har ca. 65 écoles primaire

privées og 27 écoles primaire publics.

Se oversigt over de skoler jeg besggte i bilag 1 (pa dansk)

Se de samlede optegnelser over mine iagttagelser, se bilag 2 (pa dansk)

Se mit brev til Seraphine Oudraogo oktober 2010, se bilag 3 (pa fransk)

Overblik over skolevasenets og lereruddannelsens opbygning i Burkina Faso, se bilag 4 (pa
dansk)

Sammenfattende beskrivelser af, hvad jeg har set, mine overvejelser herover og
mine forslag til umiddelbare forbedringer.

Udgangspunktet for mine iagttagelser og refleksioner er dels en reekke didaktiske grundprin-
cipper, som vi ved, ber praege en effektiv, leererig undervisning, dels en erfaringsbaseret viden om
en praksis, der ikke modsvarer en sadan didaktisk viden. De didaktiske principper er funderet i
forskning og teorier om udvikling og leering og i et demokratisk dannelsesideal. Den erfaringsbase-
rede viden er funderet i iagttagelser af undervisning over store dele af verden og altsa ogsa i Burki-

na Faso.



Barn — elever — larer alt hvad de kan og ved pa grundlag af deres egne aktiviteter: i deres
hjem nar de hjaelper deres foraldre, deres sgskende og deres venner, i hjem og skole nar de kom-
munikerer — taler med og lytter til — deres foraldre, deres lzerere og deres venner. | skolen lerer de
af deres tanker og refleksioner, deres studier, deres gvelser i at laese, skrive og regne og af tvaerfag-
lige projekter.

Pa den ene side er dette almen viden over alt, pa den anden side — og det galder ogsa over alt
- underviser leererne som om eleverne leerer af det laererne ger. Det er en praksis som bar &ndres.

Men det er vanskeligt. Traditionen tildeler leereren ‘ordet’ i skolen, mens eleverne skal lytte.
Nogle gange er det meget fint —men kun hvis eleverne efter en praesentation af noget fagligt stof far
lejlighed til at komme til orde og fa feedback. Fx at eleven far lejlighed til at forklare, hvordan hun
har forstaet stoffet, hvad hun kan bruge det lzerte til — og faktisk far lejlighed til at bruge det der
hvor det er muligt. dagsordene i skole

Og det er vanskeligt nar der er 30-60 eller flere elever i klassen. Der er ogsa andre vanske-
ligheder, som har at ggre med de fysiske rammer og de materialer der er til radighed, som hvis der
fx ikke er plads nok til gruppe arbejde, ikke tilstreekkeligt mange bager til selvsteendige studier. Det
kraever stor kreativitet og mange didaktiske ideer af leererne..

| stedet for en skolehverdag praeget af leererige malrettede elevaktivitet, som skitseret ovensta-
ende, iagttog jeg en skolehverdag praeget af hgj leereraktivitet i overensstemmelse med centralt fore-
skrevne indholds- og metodeplaner og hgj elevdisciplin. Jeg fik tanken, at disciplinen var til for

disciplinens skyld og ikke med henblik pa elevernes laring.

Generelle observationer som mine refleksioner og a2endringsforslag skal ses i forhold
til:

Undervisningen

Jeg har besgagt alle 6 klassetrin i Ecole Primaire. Undervisningen er preeget af, at der er nogle
gennemgaende principper og metoder, som laererne skal undervise ud fra og som de far feedback i
forhold til, nar der et skolebesag af I’inspectrice og konsulenter.

Vedrgrende regning og matematik: Farst konkret, kollektiv manipulation, sa individuel mani-
pulation med objekter (kapsler, pinde, papirstykker etc.), sa semikonkret (symboler, figurer) pa stor
tavle (kollektivt), sa pa egen tavle (individuelt), sa abstrakt (tal, geometriske figurer) pa stor tavle
(kollektivt) og til slut pa egen tavle (individuelt).

Vedrgrende grammatik: Farst regel, sa eksempel formuleret af lereren skriftligt pa tavlen (jeg
er lidt i tvivl om det ene eller det andet regnes for korrekt, leererne gar det forskelligt, sa maske er
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det omvendt, farst eksempel sa regel). Sa ma eleverne bidrage med forslag til et par eksempler, som
leereren skriver pa tavlen, sa skriver leereren ufuldendte setninger, som skal gares feerdige individu-
elt pa tavle eller i hafter, og endelig skrives de faerdige setninger pa tavlen af to-tre elever pa skift.

Vedrgrende laesning: farst bogstaver, sa stavelser, sa ord — enkelte gange sa jeg en satning in-
den denne reekkefglge. Nar leereren har skrevet en tekst pa tavlen eller der arbejdes med en tekst fra
en bog (fx i historie eller geografi) leeser elever pa skift, og sa er der selvfalgelig tale om egentlig
leesetraening for den pageeldende elev.

Genelt: Undervisningen er praeget af *én elev ad gangen’ i forhold til leerer og tavle — meget
"leerer og tavle “styret, og nar en elev er pa kan det veere vanskeligt for de andre elever savel at laese
hvad der bliver skrevet pa tavlen som at hgre hvad der bliver sagt. Der er fa minutters aktivitet for
den enkelte elev i lgbet af skoledagen, nogle far lidt mere tid end andre.

Undervisnings- og arbejdsformerne er de samme gennem hele skoleforlgbet og er meget pree-
get af eftersigning efter leereren, afskrift fra tavlen, udenadslaere af grammatik, stave- og regneregler
Der er en indholdsmaessig progression i den forstand, at leeseteksterne, regne- og geometristykkerne

bliver vanskeligere og der kommer mere indhold i fx geografi og historieundervisningen..

De fysiske rammer

Skolerne er typisk lave murstensbygninger pudset i en varm rgd/orangefarve med tre klasse-
lokaler i hver bygning. De fleste skoler, jeg har set, har sadanne to bygninger og dermed seks klas-
selokaler — men nogle er mindre andre starre. Der er en toiletbygning med et rum til drengene og et
til pigerne. Nogle skoler har el, andre ikke. Der er metalskodder for vinduesabningerne i begge
sider af klasselokalet, som kan lukkes for sol og blast. Indvendig er klasserne forsynet med tavle pa
de to endevagge og som sagt vinduesabninger med skodder i de to langsider. Eleverne sidder ved
pulte med plads til tre pa hver bank. I de allerfleste klasser var pultene sat sammen to og to sa der
blev en ’gruppe’ pa seks elever. De fleste lokaler er snavsede og umalede, méaske med et enkelt bil-
lede eller et elevprodukt pa vaeggen. Der star en spand med vand ved tavlen — til tavlesvampen. |
nogle lokaler er der ogsa en tende med drikkevand og nogle plastikkrus, sa eleverne kan drikke
vand.

| alle klasselokaler hanger — handskrevet - oversigter over undervisningsindholdet i de for-
skellige fag maned for maned, ordensreglerne og visionen. Det er det samme pa alle skoler for de

respektive klassetrin.



Staten leverer skolebggerne, som er ens over hele landet. Foraldrene skal betale et belgb til
heafter, sma tavler og kuglepenne. De fleste elever visker deres tavler 'rene’ med spyt og hénden.

De sma, mest velkleadte piger har et lille plastbaeger med lag til vand og en lille svamp.

Eleverne og lererne

Eleverne i Ecole Primaire er fra 6-12 ar (med enkelte &ldre elever imellem).

De faerreste taler fransk nar de starter i skolen — de fleste foraldre taler det ikke og kan ikke
leese og skrive. Bade pa elever og skoler/klasselokaler kan man se sociale forskelle, fra bgrn i pene
skoleuniformer, over rimeligt rene og rimeligt velklaedte bgrn til meget snavsede og meget darligt
kledte bern. Tgj i alle afarter — fra kant afrikansk tgj til grimt og pjaltet europeeisk tgj. Men bgrnene
er helt overvejende kanne og smilende og meget haflige over for voksne (armene over kors, smile
0g neje).

Det ser ofte ud som om en del af klassens elever ikke ved og ikke forstar, hvad der foregar.
Eleverne gar i skole fra kl. 7.30 til 12 og igen fra 14-17. Mange af eleverne falder i sgvn om efter-
middagen, de er simpelthen udmattede — mange har sikkert vaeret meget tidligt oppe og lavet arbej-
de i hjemmet/haft langt til skole.

Alle elever far et varmt maltid mad efter kl. 12 — og de kan valge at blive pa skolen i frokost-
pausen eller at ga hjem. Maden tilberedes af nogle hertil ansatte lokale kvinder og laves pé bal pa
skolens omrade. Der er oftest tale om hirsegrad eller couscous.

Learerne underviser klassen hele dagen i alle fag, men jeg har ikke set eksempler pa tveaerfag-
ligt arbejde, selv om det forekommer oplagt.

Det er forskelligt om den samme lerer altid underviser fx CP1’ erne eller om hun fglger med
klassen op.

Leererne taler meget forretningsmaessigt, kommanderende og bydende og, synes jeg, ofte ned-
ladende til eleverne. Der er tale om afstand — bade som ’princip’, tror jeg, og som folge af de mange

barn i klasserne.

Mine refleksioner:

Der er ingen udforskende samtaler, ingen begrundelser for, at eleverne skal lave det de bliver
sat til, fx hvorfor det er vigtigt at kunne laese, kende grammatikken, vide noget om historien, at kun-
ne regne i hovedet — osv. Ingen inspiration til metakognition, ingen statte til elevernes motivation,
ingen invitation til medvidenhed, ingen ’delen mdlscetning’ med eleverne. Eleverne opfordres ikke
til at forteelle om deres erfaringer eller om det det ved, nar emnet fx er savannen elle andet, som de
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kender til. | forbindelse med en tekst i geografibogen: Taenk hvor meget der kunne have veeret talt
og fortalt om savannen af disse elever, tegnet og drgftet i grupper, veeret frembragt billeder som

opleeg til egne smad ‘rapporter’ om savannen osv.

En undtagelse kan illustrere hvad jeg bl.a. efterlyser:

CP1. Laereren har medbragt en raekke kakkenredskaber og der falger nu en periode, hvor hun
viser en ting frem, siger, hvad den hedder og skriver ordet pa tavlen. Eleverne gentager pa skift or-
det — fx un couteau, une cuillere, une cuvette, un mortier, un pilon, un seau. Efterhanden kommer
elev efter elev til tavlen, griber en af tingene og siger, hvad den hedder. Senere er der to elever ved
tavlen. Den ene spgrger den anden om, hvad det er og den anden svarer. Osv.

Senere er det venstre/hgjre der undervises i pa samme made - ogsa konkret og med en del ele-
ver i aktivitet.

Det er faktisk noget af det bedste jeg har set — undervisningen inddrager konkrete materialer
og mange elever er aktive. Endnu flere kunne selvfglgelig have varet det, hvis de fx i en periode

havde lavet sma s&tninger/historier i grupper med ordene.

"Gruppearbejde”

Som naevnt sidder eleverne i grupper i de fleste klasser— 6 i hver. Men det allermest alminde-
lige er, at de arbejder hver for sig — og oven i kagbet bliver opfordret til ikke at kigge ved naboen. De
’skjuler’ deres svar for hinanden.

To-tre gange har jeg oplevet, at der sat gruppearbejde i gang. Et eksempel: Hver *gruppe’ har
en tavle (starre end de individuelle tavler). Hver elev tegner, hver for sig (men de skeler til hinan-
den og retter — bade til det forkerte og til det rigtige) forst en rombe pa egen lille tavle, hvorefter en
elev (gruppeformanden tror jeg — se senere) tegner romben pa den starre tavle og skriver arealet pa
den. Leereren tjekker, at romben pa den store tavle er rigtig.

Herefter far en elev i hver gruppe et stykke gult karton, hvorpa han skal tegne et rektangel —
de gvrige er helt inaktive i lang tid. Sa skal de tegne det samme pa et stykke almindeligt papir. Der
er abenbart i hver gruppe en chef de groupe’.

Lareren ser i gvrigt ikke, hvad der foregar ’i gruppen’, men gar blot frem og tilbage oppe for-

an i klassen og kigger ud over klassen som helhed.



’Gruppearbejde’ bestar altsa 1, at gruppechefen (som er gruppens dygtigste elev) lgser opga-
ven, og de andre kopierer hans/hendes losning. Der er ikke nogen samtale, ingen ’forhandling’ om,
hvad der er det rigtige svar, i det hele taget ingen kommunikation.

Et andet eksempel: Lereren holder er antal pinde i sin hand. Hun tager en ad gangen og ele-
verne teeller med —en, to, tre ---- 13. Sa skal eleverne i gang. Kapslerne/pindene kommer frem og
der leegges 13 op pa bordet. De skal nu i gruppen — dvs. chefen - konstruere et regnestykke, der bli-
ver 13. Chefen farst og sa skal de andre ggre det samme Der er mange, der ikke har forstaet, at de
skal kopiere chefens forslag, sa nogen gar i gang med deres egen lgsning. Det ser leereren ikke. Nar
chefen kommer med sit bud, forsgger de sa at kopiere det pa deres tavler, ogsa selv om de har lavet
en anden lgsning — den visker de ud. Mange far dog slet ikke lavet noget. Pointen er, at de alle pa

deres tavler skal skrive det, ’de’ har gjort. Men de har jo netop ikke gjort det samme.

Mine refleksioner:

Selv i den her beskrevne type undervisning har jeg observeret mange situationer, hvor elever-
ne i ‘gruppen’, kunne have veeret aktive og brugt hinanden i stedet for at sidde og lytte til/betragte
én kammerat, som star ved tavlen og laver/siger noget (som de i gvrigt ofte ikke kan se og hgre). Fx
nar der skal regnes opgaver, formuleres setninger og indsattes setningsendelser, formuleres defi-

nitioner kunne grupperne have veeret brugt.

Inspektionen og inspektgrerne

Jeg fulgte som sagt madame 1’inspectrice Seraphine Ouedraego pa hendes inspektionsbesag.
Der var ofte ogsa en éleve inspecteur og en conceille med, sa vi ankom ofte fire personer — uan-
meldt, og tydeligvis til stor ’opmarksomhed’. Skoledirekteren (-inspektaren) kommer til bilen og
byder velkommen, leererne kommer ud af klasserne og hilser. Det virker som en stor (og urovaek-
kende?) begivenhed.

Seraphine siger, hvilken klasse vi (hun og jeg) gnsker at observere, de gvrige deltagere forde-
ler sig eventuelt i klasserne, eller vi er alle i samme klasse. Der bliver bragt stole ind og vi bliver
sat.

Der bliver allerfarst spurgt efter leererens forberedelseshafte. Alle skolens lzareres forberedel-
seshafter bliver samlet ind, sa vi kan studere dem. Lereren skal ogsa fremvise den aktuelle dags

program, som skal vaere skrevet pa et stykke karton (og senere indfares i haftet).



Vi observerer undervisningen, og i pauserne kl. 10-10.30 og efter kl. 12 far leereren/leererne
feed-back.

Typiske feedback temaer:

e Overholdelse af tiden til de enkelte fag og discipliner. Variation er lig skift i indhold og reg-
nes for vigtigt.

e Der efterlyses motivation, hvordan motiverer laererne eleverne? Det sa vi naesten ikke ek-
sempler pa, men nogle lzerere svarede, at fagskiftene i sig selv var motiverende.

e Er undervisnings mal og indhold i fag og temaer i overensstemmelse med laeseplanerne (i
forhold til maned og klassetrin)?

e Anvendes de korrekte metoder og didaktiske principper, hvoraf jeg har formidlet de mest
anvendte oven for?

e Lezrerens tavleskrift og tavleorden kommenteres.

Feedbacken har ofte karakter af direkte *undervisning’ af leererne — eller - leereren bliver
“hert’ i principperne. Det kan fx handle om at afprgve, hvorvidt leererne kan skelne mellem kollek-
tiv konkret manipulation og individuel konkret manipulation, og understregning af, at det er vigtigt
at holde det konkrete skarpt adskilt fra det abstrakte.

Bade Serapine Ouedraego og konsulenterne understreget vigtigheden af at opmuntre, rose og
motivere eleverne — noget vi kun ser fa eksempler pa bortset fra det rutinepreegede: C’est bien!

Der peges ogsa pa betydningen af, at leererne sparger og giver feedback pa elevernes svar,
iseer korrigere, nar svaret er forkert. Eleverne skal altid svare med en sa&tning.

Der efterlyses ogsa differentiering og gruppearbejde, men her henvises sjeldent til konkrete
muligheder.

Leererne far ofte i samlet flok feedback pa deres forberedelseshafter. Her er ofte anledning til
loftede pegefingre, tenderende til udskaeldning. Der er abenbart en del leerere, som ikke fgrer forbe-
redelseshafter sa preecist og detaljeret, som inspektionen gnsker dem. Som S. forklarer: Laererne
skal vaere forberedte til mindste detalje fra dagens start til slut, og det skal fremga precist af deres
forberedelseshafter/dagens program. ”Hvis lereren ikke er forberedt kan eleverne ikke arbejde”.
Og "Learerne ber ikke improvisere.”

Leererne sidder som artige elever og tager stort set imod feedbacken uden at spgrge eller pro-

testere.

Mine refleksioner:



Et sadant krav til leererne om meget detaljeret planleegning (ogsa nar det handler om, hvad
hun vil sige, hvilke eksempler der skal bruges etc.) levner jo meget lidt plads til dialog med elever-
ne. Eventuelle uforudsigelige input fra enkeltelever og grupper vil kunne bringe uorden i bade me-
todik og tidsplan. Maske er det derfor leererne i sa lille grad appellerer til elevernes aktive medvir-

ken?

Forslag der kan effektivisere undervisningen, forgge elevernes aktivitetsniveau og
dermed deres udbytte

Tosprogethed
Lad eleverne tale deres stammesprog vekslende med fransk nar de taler sasmmen i grupper, fx
nar de skal forsta de franske ord. Lad dem forklare for hinanden pa moré og sa sammen formulere

svarene pa fransk og ’afrapportere’ pa fransk.

Samarbejde mellem klasser om lasning:

Laesekompetence er en af de vigtigste kompetencer. Det er vigtigt at vide, at for at leere at le-
se skal eleverne kende emnet eller teamet, som de laeser om, de skal kende og forsta de ord, som
teksten rummer. Pa den made kan de tilfare mening til den historie eller den artikel, som de laser.
Hvis en tekst eller et tema rummer ukendte ord eller begreber er det ngdvendigt at tale om det i
klassen. Nar eleverne forstar tekstens indhold kan de analysere den og identificere bogstaverne,
ordene og s@tningerne, men ikke far. Nar eleverne ikke forstar fransk, nar de begynder i skolen, ma
man forsta undervisningssituationen som en fremmedsprogsundervisning. Forskningen om frem-
medsprogsundervisning og — leering siger, at kommunikationskompetence er essentiel. Man ma for-
sta vigtigheden af variation i de tilgeengelige sproglige kanaler, mundtlige og skriftlige, auditive og
visuelle og deres anvendelsesmader — tale, skrive, tromme, hvisle og rabe, synligggre med krops-
sprog, smage, rgre osv.

Lad elever fra fx CE 2 lase op for grupper af elever i CP1. Maske sma historier, som de selv
har skrevet (i grupper, og saledes kunnet hjelpe hinanden). Oplasningssituationerne kunne organi-
seres et par gange om ugen, en elev fra CE 2 fast tilknyttet en bestemt gruppe, fx 5-6 elever, i CP1.
Hvis der ikke er oplaesningsopgaver til alle eleverne i CE 2 kunne de resterende sidde i klassen og
arbejde pa de historier, de i den naeste periode skal leese for de yngre elever — fra leesebgger, bager

eller selvskrevne. Saledes kunne der rullende veere tale om forberedelse/oplasning.



CE2 eleverne ville udvikle deres leesefeerdigheder ved det, og CP1 eleverne kunne lytte til
sproget i en meningsfuld situation. Efterhanden kunne ’den store” hjelpe de sméa med at udpege
signifikante ord i testen og snakke om deres betydning — gerne i en vekslen mellem fransk og more.

Lareren 1 CP1 kunne lase op for og undervise den ’tungeste’ flok i klassen.

Egne tekster

Laereren og eleverne far en felles oplevelse — ved at ga en tur eller ved at laereren eller en
elev fortaeller om en oplevelse fra deres dagligdag. Oplevelsen eller forteellingen danner udgangs-
punkt for fremstillingen af en historie pa tavlen, som eleverne er med til at *digte’ og ser vokse frem
pa tavlen, mens ords betydning og stavemade kommenteres. Teksternes leengde og sveerhedsgrad er
naturligvis afstemt efter klassetrin.

Egne tekster kan ogsa produceres pa grundlag af tegninger eller fotografier. | farste omgang
en tegning med et ord for tingen fx une maison — senere tegninger/fotografier der gives afsat for
sma historier. Det kan forega i makkerpar eller i sma grupper.

Gruppelasning

Der foreligger en tekst i en bog eller pa tavlen. Farst snakker lzereren med statte fra eleverne
om tekstens indhold. Sa laeser hele klassen teksten i kor. Sa skal eleverne i grupper laese teksten i
kor. Herefter kan eleverne pa skift leese en bid af teksten. Et lavt stajniveau skal naturligvis aftales
med eleverne. Grupperne skal dannes af elever med forskelligt laeseniveau, sa der altid er én eller

to, der kan lzese teksten. Teksternes leengde og sverhedsgrad er naturligvis afstemt efter klassetrin.

Parsamarbejde/makkerpar

Lagsningen af mange sma opgaver kan med fordel forst dreftes af *makkerpar’. Fx komme
med forslag til stavemader og endelser, ord og setninger, bgjningsformer, regneresultater, definiti-
oner, arstal, geografiske navne osv. — forslagene kan bringes med ind i 6 mandsgruppens arbejde

eller i klassens arbejde.

Faste grupper
Nar der i klassen er faste grupper skal funktionerne ga pa skift mellem eleverne, fx en uge ad
gangen. Hver funktion har et nummer. Fx: At laese opgaven hgijt for gruppen og have ansvar for at

alle forstar den (1), At skrive gruppens svar pa tavlen/fremlaegge det for klassen (2), At vaere ordsty-



rer/ bestemme reekkefglgen af runder etc. (3), At holde gje med at alle far mulighed for at sige no-
get og gare opmarksom pa, hvis det ikke sker (4), At sparge lereren, hvis gruppen skal have hjelp
til at lgse opgaven (5) og At have ansvar for, at materialer bliver hentet og bragt pa plads. Funktio-

nerne afhaenger af det konkrete arbejdes karakter.

Motivation og Feedback

Det er vigtigt, at leereren altid leegger op til en samtale om/forklarer eleverne, hvad det er me-
ningen de skal lere af at gare dette eller hint. De skal stattes i at metakognition - refleksioner over
hvad der sker, hvorfor det sker og hvad perspektivet er. Nogle gange kan han sparge grupperne og
give dem 5-10 minutter til at komme med et bud. Nogle af grupper svarer, nogle af budene kan
skrives pa tavlen (men ma ikke tage for lang tid) — de gvrige grupper kan erkleere sig enige eller
uenige — og sa kan alternative bud komme med.

Det er ligeledes vigtigt, at lzereren altid giver eleverne feedback. Det kan fx veere i form af:
”ja, det er rigtigt, hvordan fandt du frem til det. ’Nej, det er ikke rigtigt, hvorfor tror du det? Det
var fint teenkt, men altsa ikke rigtigt. Har en anden et bud.” Man kan ogsa lade eleverne give hinan-
den feedback, men det fordrer en venlig atmosfere i klassen, ellers skal man vente til eleverne er

opdraget til at give hinanden kritisk-konstruktiv feedback.
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Bilag 1

Skolerne jeg besggte

Jeg besggte en rekke forskellige skoler, alle primaire.
Her falger navne og status, elevtal i de klasser jeg besggte og andre facts.
Mine observationer vil efterfglgende (bilag 2) blive refereret tematisk, ikke skole for skole

(det ville give alt for mange gentagelser).

Fredag 4.2 2011: Complexe Scolaire Bethsaleel, e-mail: bethsaleelfasonet.bf. Den fineste

privatskole jeg besggte, med brevpapir og e-mailadresse, helt useedvanligt.

Motto: Discipline — Action — Exellence.

Besggte CM 2 — gverste klassetrin , 11-12 ar (men ogsa en enkelt der bliver 9 og en pa 14)-
skal til CEPE i juni. 48 elever i klassen.

Starste og fineste lokale jeg sa — paent malet, vifte og lysstofrar -skolen har el. Plakater med
hvide mennesker! pa vaeggene.

Eleverne er velkladte, skoleuniformer m. private jakker/trgjer over, alle har sandaler pa fgd-

derne. KI. 10 far de en lille kage, (som de har betalt for via skolepengene.

Mandag den 7. 2. 2011, Ecole de Badnogo I. Ecole publicc, beliggende pa landet i udkanten

af kommunen.
Jeg besggte CM 2, kun 24 elever i klassen, ca. halvt af hvert kan.
Klasselokalet er fattigt, eleverne ikke seerlig velklaedte. Seraphine fik en hgne, da vi forlod

skolen. Vi spiste frokost hos inspektaren pa naboskolen — ude under traeet. Herligt.
Onsdag den 9.2.2011, Ecole Dayangnewende , protestantisk privatskole.

Jeg besggte CP 1, farste klasse, 71 elever i klassen, 37 piger, 34 drenge. Skolen er en del af et

starre kompleks med bade école primaire, école secondaire, école maternelle og sundhedscenter.
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Mandag den 14.2 2011, Ecole de Zakin. Ecole public. Lille skole pa landet. 3 klasselokaler,
2 klasser i samme lokale med 1 lzrer. Jeg besggte CE 1,16 d. + 11 p. = 27 elever og CE 2, 19 d. +

13 p= 32 elever. Hver argang blev undervist for sig! Imens sad den anden argang og lavede nzasten

ingen ting — men de var sandelig stille!!!

Tirsdag den 15.2 2011, Ecole de Saaba A. Jeg besggte skolen alene,. Ecole public. Jeg

besggte CP1, 82 elever i klassen, 36 drenge og 46 piger. Larer: Madame Celine Dargané. Leereren
er meget velforberedt. Det gér “efter bogen’. Jeg tror hun troede, at jeg ville komme pa inspektion

sammen med Seraphine.

Fredag den 18. 2. 2011, Ecole Sana Hypolite,, ecole privée. En lerere i CE1 skulle afleegge
eksamen med henblik pa at fa Certificat Elementair d’ Aptitude Pedagogique. CEAP.

Det varede fra kl. 7 til kl. 16.30. Se senere angaende skolebesgg og eksaminer.

Lordag den 19. 2. 2011. Ecole Saaba C. (Marie Dondasse har et barn pa skolen. Jeg er der

uden Seraphine).

Derer CP 1, CP 2, CE 1 og CE 2. Der er bygget en skoleflgj mere som skal tages i brug efter
sommerferien — CM1log CM 2.

Det er lordag, ingen undervisning, eleverne laver ’hjemmearbejde.” Lererne har vaeret til mg-
de pa en anden skole. Kommer tilbage kl. 10. Jeg taler med de 4 lzrere, som gerne vil have kontakt
til danske klasser. (se navnene pa min adresseliste). De har alle bade CEAP og CAP, har veeret laere-
re i 13/14 ar. Jeg diskuterer lgn med dem. De synes deres lgn er darlig (jeg har ellers last at lerer-
lgnninger er relativt hgje). Men jeg forstar at de beklager, at de som lzrere ikke har adgang til eks-

tra indtaegter. Som de siger: De far kun deres salar!

Mandag d. 21. 2.2011 - igen Ecole de Saaba A, den samme lzrer som sidst. | dag er der

leererstuderende i observationspraktik (en stage). 5 i denne klasse, 10 andre i naboklasserne.
Skoledirektaren (skoleinspektaren) er ogsa til stede, sa vi er en starre flok foruden de 82 ele-
ver. De lererstuderende spgrger i pauserne — og laereren forklarer hvad hun ger og hvorfor — de

sparger til lererens handlinger, ingen sparger til elevernes garemal og udbytte.
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Tirsdag den 22.2. 2011- Ecole Maternelle Wend Kouni. Privat skole - meget kristen, tid-

ligere muslimsk skoleejer Fatima Shoyeni. Jeg bliver hentet i taxi af madame, hendes sgn Emanuel
(3 ar, ken dreng, gér ikke i moderens skole) og hendes adoptivdatter’, en lidt plump pige, analfabet
16 ar, muslim. Hun skulle have veret gift, men si ’tog” Fatima hende? Soyei Barakissa hedder hun.
Eleverne er fra 2 ar til 5 ar. Der er 12 elever, de skriver og regner og reciterer solo!. Der er
ogsa en CP 1 klasse med 4 (5) elever.
Jeg besgger ogsa onkelens (Karim Mola?) franco-arabisk skole, hvor eleverne (CP1 og

CP?2) leerer bade fransk og arabisk (Det er en muslimsk skole, forstar sig).

13



Bilag 2
Mine iagttagelser

Jeg vil detaljeret redegere for forlgbet af en formiddag i CE1, som svarer til 3. Klassetrin, ele-
verne er 9-10 ar. Der er i dette tilfeelde kun 24 elever i klassen. Herefter vil jeg formidle eksempler
pa observationer, der kan supplere dette konkrete nedslag, og vise eventuelle afvigelser, jeg har set
pa andre klassetrin/skoler.

Efter dette vil jeg give eksempler pa de fa gange, der blev sat noget i gang, der kaldes gruppe-

arbejde og diskutere gruppearbejdsproblematikken generelt.

Sana Hypolite, Saaba

Vi er pa skolebesgg pa Sana Hypolite, en privatskole i Saaba. Vi og leerere og elever begynder
at ankomme kl. 7. KI. ca 7.15 stiller eleverne op uden for deres klasselokaler — pa en reekke, hand pa
skulder, helt stille. Farst marcherer de i takt pa stedet, si marcherer de rundt om rundasen med flag-
stangen, som star midt i skolegarden. Her stiller de op i en halvcirkel med front mod flaget. En elev
bliver udpeget til at hejse flaget, mens alle synger nationalsangen.

Grunden til besgget pa netop denne skole er, at leereren i CE 1 skal afleegge prave (CEAP).
Hun har pa et tidspunkt i efteraret indstillet sig til denne prave, men ved ikke hvornar kommissio-

nen, 5 mand, kommer, og det blev sa i dag. Moralen er, at leereren altid skal vaere parat.

1. time, kl. ca. 7.30 er fysisk aktivitet pa en nzrliggende plads. Eleverne gar derover, vi andre
kerer pa motorcykler. Inden har kommissionsmedlemmerne haft lejlighed til at skimme laererens
forberedelseshafte for de sidste maneder. De taler meget om, at dagens fiches (forberedelsesark,
som senere bliver skrevet over i haftet) ikke er der. Jeg tror det handler om, at leereren har glemt
dem hjemme?

Pa sportspladsen er der farst en raekke (langvarige) indledende mangvrer — der bliver tegnet
en stor firkant og her indeni en cirkel. Eleverne far forskelligt farvede band om panderne og danner
herved gul, gren og rad gruppe. Sa marcherer de i tre reekker i takt firkanten rundt, sa lgber de
rundt, herefter gar de med hgje kneelgftninger og lgber med hgje bagudspark, sa hopper de med

samlede ben — alt sammen pa deres bare taer, selvfalgelig. De hoster stav op af lungerne og leger
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herefter en leg i cirklen — to cirkler, to bgrn sammen, den bageste lgber rundt om den inderste cirkel
og skal ende med at kravl gennem benene pa sin makker og hente en sandal, som ligger inde i
cirklen. Farste gang er eleverne ikke klar over, hvilken vej de skal lgbe, s de lgber i hver sin ret-
ning og er ved at stgde sammen. Leereren giver sa besked om, hvilken vej de skal lgbe. P4 den made

motionerer eleverne ca. en halv time, stiller igen op pa reekker og marcherer tilbage til skolen.

Tilbage i klassen skal der vaere 10 minutters undervisning i ’Education Civique’. Navnet pa
landet skrives af leereren pa tavlen, og eleverne skal skrive det pa deres sma tavler. Hver gang hun
har givet besked om noget, de skal gare, sperger hun retorisk ”Ca va?”” Hun laser op af sine noter
om styret — rent skanmaleri — fx ” praesidenten serger for, at landet er en enhed”. Hun skriver praesi-
dentens navn, Blaise Compaoré, men bliver korrigeret af en af kommissionen og der kommer et M.
foran (Monsieur). Der er efterhanden vokset en tekst med ca. 10 s&tninger op pa tavlen. Et par ele-
ver laeser pa skift teksten. Nede i klassen sidder godt halvdelen af eleverne med fingeren i vejret,
halvt rejst fra baenken og raber 'moi, moi’. Begrebet ’service administratif® volder nogle vanske-
ligheder at laese, opleaeserne forstar tydeligvis ikke begrebet. Alle far besked pa at skive det pa deres
tavler — men der bliver ikke talt om, hvad det mon kan betyde. De raekker deres tavler op, sa lereren
kan se, at de har skrevet det.

Sa synger de pludselig en sang. Det er almindeligt at markere overgangen fra et fag til et an-
det ved at eleverne far besked pa at rejse/sette sig og eventuelt ved, at de synger en sang.

Nu geelder det grammatik, adjektivernes bgjning i flertal. Leereren har skrevet nogle s&tnin-
ger pa tavlen og eleverne skal skrive dem af i deres heefter. Sa skriver leereren nogle satninger, der
kraever ferdiggerelse i haefterne — endelserne skal pa. Leereren sparger rutinemaessigt ud i klassen
om de er faerdige uden dog at vente pa svar. Lareren gar rundt i klassen og kigger i elevernes hefter
og siger: C’est bien eller C’est mal. Det gar uméadelig langsomt og er umadelig kedeligt, men ele-
verne sidder paent og stille!!!

Leererens tavleskrift er i gvrigt ikke saerlig paen, den er vanskelig at leese, og Seraphin gar
hende hele tiden opmarksom pa fejl eller utydeligheder. Hun visker ud og skriver oven i, og det
bliver stedse mere vanskeligt at laese. Det er i gvrigt useedvanligt. De fleste laerere har en meget fin
handskrift og en forbilledlig tavleorden.

Den larer, vi her observerer, har ikke helt styr pa metodikken, som ellers er fast og klar! Farst

reglen som siges af leereren, skrives pa tavlen, laeses af nogle elever pa skift og skrives i haftet. Leae-
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reren har som regel i forvejen skrevet nogle eksempler pa tavlen, som elever laeser pa skift. Sa for-
muleres et par eksempler mere, som eleverne gerne ma bidrage til pa klasseplan, hgjst et par styk-
ker. Sa skriver laereren satninger, der ikke er gjort faerdige, to-tre stykker, som eleverne skal skrive,
farst pa deres tavler, sa skal de skrives pa den store tavle af skiftende elever — og sa skal eleverne
skrive de korrekte seetninger i deres hefter. Langsommeligt og ineffektivt — og intet samarbejde
mellem eleverne.

Det naeste emne i grammatikundervisningen er stedord — des pronomes. Der bliver skrevet to
eksempler pa tavlen. Leereren bliver ved med at rette tavleskriften, som bliver vanskeligere og van-
skeligere at laese nede bag i klassen. Sa bliver reglen skrevet pa tavlen. En lille gut star ved tavlen
og skal erstatte navneordet i en seetning med et pronomen. Han kan egentlig godt, men han bliver
forvirret, fordi leereren hele tiden kommanderer rundt med ham, sa han far slettet et forkert ord.
Setningerne pa tavlen ser efterhanden herrens ud.

Det hele er ulidelig langsomt og ineffektivt — den enkelte elev i klassen laver meget lidt. De
elever, der bliver hgrt, taler ofte sa lavt, at ingen andre end leereren kan hgre, hvad de siger og skri-

ver sa gnidret, at ingen kan lase det.

Pause. Klokken er nu blevet 10. Eleverne far besked pa at rive en side ud af deres hefte?
Herefter far de — foranlediget af en af konsulenterne — lov at g& udenfor ’i 5 minutter’. Leereren ta-
ger sig noget at spise. Der star en vanddunk i hjgrnet og der haenger nogle plastikkrus, som eleverne
drikke af pa skift. Efter fem minutter kommer to piger ind igen, den ene sortklaedt med sort tarklz-
de, som jeg sa hun havde taget af i timen, den anden med en anden farve tgrkleede — som hun ogsa
tager af i timen. De far besked pa, at de skal vaere ude en halv time? Jeg er ogsa forvirret — der var
blevet sagt fem minutter. En anden lille tarklaedeklaedt pige kommer ind i klassen med armene over
kors og nejer for mig. Da den halve time er gaet kommer lareren og eleverne ind igen. Laereren har

nu skiftet fra treeningsdragt (gymnastiktimen) til en smuk afrikansk kjole.

Calculle

Farst hovedregning. Laereren siger et regnestykke fx: Madi har 5 bolde, sa far han tre mere,
hvor mange har han nu. (Pa senere klassetrin kan det vare gange- og delestykker). Sa slar hun i
bordet med en pind, alle skriver svaret pa deres lille tavle, vender den sa de andre ikke kan se, hvad
de har skrevet (lereren siger ogsa — ikke kigge hos naboen). En elev giver svaret og forklarer, hvor-

dan han /hun har fundet ud af det. Hvis det er forkert, sparger leereren blot en anden, og den farste
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far besked pa at skrive det rigtige. Sa holder alle deres tavler op, sa leereren kan se, om de har gjort
det rigtigt. Hvis de har det, ma de give sig selv et point. Naste stykke. Efter tre stykker pa den made
sparger leereren: ”Hvem har tre point”. De *heldige’ markerer. ”’Hvem har to rigtige”osv. Elever
med tre og to rigtige far ros, resten far ris.

Sa felger skriftlig regning. Leereren skriver to stykker pa tavlen. Eleverne skriver dem af pa
deres tavler og regner dem ud - hver for sig. Leareren gar rundt og tjekker — det er uendelig lang-
somt og kedeligt.

En elev og sa én til gar til tavlen og regner stykkerne — smat, gnidret, langsomt, dem nede i

klassen kan ikke se noget — og de hvisker nermest, sa kun lereren kan hgre hvad de siger.

Mine refleksioner:
Der er ingen udforskende samtaler, ingen begrundelser for, at de skal lave dette, eller hvorfor
det er vigtigt at kunne regne i hovedet — osv. Ingen inspiration til metakognition, ingen statte til

elevernes motivation, ingen invitation til medvidenhed, ingen ‘delen malscetning’ med eleverne.

Geografi. Leereren skriver to spergsmal pa tavlen, repetition fra sidste geografitime. Om vin-
den i regntiden, hvad hedder den og hvorfor hedder det vinter. To elever pa skift besvarer spargs-
malet og skriver svaret pa tavlen. Lareren glemte at lytte ordentligt til nr. 2 °s svar inden han be-
gyndte at skrive, og svaret var forkert. En ny elev bliver sendt til tavlen. De gvrige elever har af-
skrevet spgrgsmalene pa deres tavler — og senere skriver de svarene af.

Sa skal de tage deres geografibgger frem.. Nogle har dem ikke i tasken, men der ligger nogle i
en kasse nede i et hjgrne?

Lereren skriver ’la bousse ou la savanne’ pa tavlen. De gentager ordene pa skift, og leereren
stiller et enkelt definitionsspargsmal. Sa skal de kigge pa billederne i bogen. Sa skal bagerne lukkes
og leereren skriver en definition pa tavlen, lidt hjulpet af enkeltelever, som far lov at bidrage med

nogle ord. Det bliver til 5-6 korte linjer, som leeses op af et par elever pa skift.

Mine refleksioner:

Teaenk hvor meget der kunne have varet talt og fortalt om savannen af disse elever, tegnet og
droftet i grupper, veeret frembragt billeder som opleeg til egne smd ‘rapporter’ om savannen osv.
Der er i det hele taget mange muligheder for forbedringer inden for de rammer, som undervisnin-

gen i B.F. udger. Alle mine spargsmal til lzerere og konsulenter handlede saledes om, hvor de kun-
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ne se muligheder for at @ge elevernes aktivitetsniveau - og gge deres metakognition, deres medvi-
denhed om, hvad der foregar i undervisningen og hvad hensigterne med de forskellige aktiviteter er.

KI. er nu 12.10 og eleverne forlader klassen. Resten af dagen til kl. 16.30 gar med laererens
proveafleeggelse og feed-back pa formiddagens undervisning og besvarelse af de to spgrgsmal, som
hun fik stillet kl. 12 (1 times forberedelse). Det vil jeg ikke ga nermere ind pa.

Supplerende observationer pa andre skoler — i andre klasser

Historie, grammatik og geometri i CM2:

Vi ankommer i klassen, CM2, midt i en historietime. Lereren har skrevet tavlen fuld af en
tekst om 2. verdenskrig. En meget summarisk beskrivelse. Alle elever er i gang med at skrive tek-
sten i deres hafter — der er dadstille. Da alle er feerdige med at skrive leeser en af pigerne teksten op.

Sa afbrydes historieundervisningen af 30 minutters ortografi (adverbieendelsen — ment — efter
samme opskrift som beskrevet i ovenstaende observation).

Sa vender vi tilbage til historieundervisningen (eller maske Education Civic?). Lereren skri-
ver en kolonne om dannelsen af FN pa tavlen — med smuk handskrift. Eleverne skriver af i deres
haefter og en elev laser op. Ingen samtale om sagen.

Og sa vender vi tilbage til ortografi — denne gang adjektivendelser. Variation i undervisnin-
gen er lig med sma faglige bidder, men metodikken er stort set den samme — afskrift, oplaesning,
nogle fa indsetningsgvelser. Skiftende markeres ofte med en sang.

Herefter er det geometri. Det handler om romber. Jeg tror det er repetition. Figuren bliver ikke
tegnet, men eleverne kan sige arealudregningsreglen uden ad. S& far hver ’gruppe’ en tavle (storre
end de individuelle tavler). Hver elev tegner, hver for sig (men de skeler til hinanden og retter —
bade til det forkerte og til det rigtige) farst en rombe pa egen lille tavle, hvorefter en elev (gruppe-
formanden tror jeg — se senere) tegner romben pa den starre tavle og skriver arealet pa den. Leereren
tjekker at romben pa den store tavle er rigtig.

Herefter far en elev i hver gruppe et stykke gult karton, hvorpa han skal tegne et rektangel —
de gvrige er helt inaktive i lang tid. Sa skal de tegne det samme pa et stykke almindeligt papir. Sa
bliver en elev kaldt til tavlen og skal tegne et rektangel pa tavlen ved hjalp af passer m.v. — det ta-
ger uendelig lang tid. Og sa skal alle male 2 cm ind pa deres tegning sa der opstar et parallelogram

og reglen for udregning skrives pa tavle og i hefterne.
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Metodikken er: > Manipulation concret, semiconcret et abstract’. Det er opskriften pa al reg-
ning og geometri. Sa der bruges papir/karton, tavle og hafter. Eller kapsler (plade pa tavlen med
sgm til kapsler, eleverne har kapsler eller jordklumper i tasken som de leegger op pa bordet (mani-
pulation concret) ). Sa tegnes boller pa tavlen (symbol for kapslerne, semiconcret) og endelig skri-

ves tal (abstract).

Morale og lecture i to CP1 klasser

Dagens tema i de ti minutters moralundervisning er renlighed. Lareren skriver pa tavlen en
lille historie om morgenens forlgb: ”A le matin je me leve a 6 heur. Je me lave, je me habillér etc.
Hun understreger, at det er vigtigt at vaske sig og at tgjet ogsa skal vaskes. (Om eftermiddagen skal
klassen have demonstreret, hvordan man vasker tgj.)Hun treekker to elever op foran tavlen og pape-
ger, at deres tgj er snavset.!!

Leereren har medbragt en reekke kakkenredskaber og der falger nu en periode, hvor hun viser
en ting frem, siger, hvad den hedder og skriver ordet pa tavlen. Eleverne gentager pa skift ordet— fx
un couteau, une cuillere, une cuvette, un mortier, un pilon, un seau. Efterhanden kommer elev efter
elev til tavlen, griber en af tingene og siger, hvad den hedder. Senere er der to elever ved tavlen.
Den ene spgrger den anden om, hvad det er og den anden svarer. Osv.

Senere er det venstre/hgjre der undervises i pa samme made - ogsa konkret og med en del ele-

ver i aktivitet.

Min refleksion:
Det er faktisk noget af det bedste jeg har set — her er det konkret og mange elever er aktive
(men endnu flere kunne selvfalgelig have veeret det, hvis de havde lavet sma satninger/historier i

grupper med ordene).

Leeseundervisning (lecture)

CP1, 71 elever i klassen. Pa tavlen har laereren skrevet pipe, papa, palé, pa én linje, pa naste
linje star de enkelte stavelser. Flere elever kommer pa skift til tavlen, peger med pegepinden og
"laeser’ stavelser og ord. Lareren viser herefter en planche med et barn i en seng og en mor ved si-
den af og siger s&tningen Madi est malade. Sa skriver hun den langsomt pa tavlen, mens eleverne
pa skift ’rdber’ stningen. Nogle kommer til tavlen og laeser setningen. P4 tre sma tavler har laere-

ren skrevet de tre ord, et pa hver. 3 elever bliver kaldt til tavlen og skal nu ved at skifte position
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gere setningen spargende. En elev skal vende tilbage til udgangspunktet — altsa den farste satning.
Det kniber efterhanden med koncentrationen, men det tager ogsa uendelig lang tid — mange elever
ser ud som om de er faldet helt fra.

CP 1, 82 elever i klassen!

Under klassens arbejde med at laese fra tavlen viser det sig, at en elev er faldet i sgvn. (I gvrigt
den samme elev, som forleden dag var blevet smidt ud af klassen). En kammerat skubber til ham,
han vagner, men satter sig til at sove igen. Lereren far gje pa det og kalder eleven til tavlen for at
lese. Det kan han ikke. Han far besked pa at blive staende, mens en 2-3 elever pa skift leser fra
tavlen. Det er ret tydeligt for mig at se, at han ikke forstar ssmmenhangen mellem det, der star pa
tavlen og det der bliver last, og da han igen bliver bedt om at laese, kan han ikke. Han bliver sendt
pa sin plads!

| en anden CP1 er det bogstavet b, der er pd dagsordenen. Lzreren har i forvejen skrevet b +
forskellige vokaler pa tavlen, bade med formskrift og med skraskrift. Elever kommer pa skift til
tavlen, peger med pegepinden og laeser ba-be-bi-bu etc.. De sma dygtige piger er meget med og vil
gerne til tavlen, men det ser ud som om over halvdelen af eleverne ikke er med — de markerer ikke,
de sidder helt stille og ser lidt fortabte ud i luften.

Efter opleesningen af ba-be-bi-bu osv. Herefter skal de tage deres sma tavler frem og skrive
ba, s bi —sa bé- sa bébé. Sa reekker de tavlen i vejret, sa leereren kan se den (82 elever)!!!. Sa ma
de give sig point alt efter hvor mange, de har skrevet rigtigt. Ros til dem der har 4 point (4 elever)
og dem der har 3 (5 elever) og dem der har 2 (4 elever). C’est bien. Resten; C’est pas bien. Og sa

gar undervisningen videre.

Grammatik og regning i en >samlaest’ klasse, CE1 og CE2

| klasselokalet befinder sig 2. klassetrin, CE1, 27 elever, 16 drenge og 11 piger og CE 2,32
elever, 19 drenge og 13 piger, altsa i alt 59 elever. Vi er i udkanten af Saaba kommune, pa landet.
Der er en mandlig leerer!

De ’sma’ (CE1) har faet besked pa at tegne en hat eller en kepi. Det viser sig, at det skal de
gere i 30 minutter, sa det meste af tiden sidder de blot og kigger ud i luften — det ser dog ud til, at
nogle folger med i det ’de store’ (CE2) laver,

Her er indholdet adjektivers femininum- og flertalsformer — e og es. Lereren har skrevet nog-
le eksempler: joli, jolie, belle, belles. Sa skriver han reglen pa tavlen og elever leeser den op pa

skrift. De bliver bedt om flere eksempler — det gar meget traegt, og ingen kan hgre, hvad den enkelte
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siger. Sa skriver leereren nogle eksempler pa tavlen som mangler endelsen — osv, den sedvanlige
metodik — den enkelte skriver sit svar i haftet, sa skriver tre elever pa skift de tre setninger pa tav-
len. Eleverne har faet besked pa at lukke deres hafter, nar de er feerdige med at skrive. Sa kan de jo
ikke bruge det pa tavlen som feedback pa det, de selv har skrevet. Nu skal de store skrive alt det af,
der star pa tavlen angaende adjektivers bgjning samt regne to regnestykker, som laereren skriver pa
tavlen. De skal gare det hver for sig.

Og s4 retter han opmarksomheden mod de sma’.

Her er det hovedregning efter den saedvanlige model. Herefter manipulation concret med pa-
pirstykker, der symboliserer henholdsvis hundreder, tiere og enere. Senere kolonner pa tavlen, se-
miconcret, og endelig tallene, abstract. En elev ad gangen ved tavlen, de star der og hvisker —
leereren gentager, hvad de siger, med hgj rast.

Sadan gar det fremdeles.

Mine refleksioner:
Ineffektivt — helt individuelt, intet samarbejde. Eleverne skjuler deres arbejde for hinanden.

Det lykkes mig ferst efter lang tid at fa lov til at se en elevs hafte — det var han ikke meget for.

Sé er det igen de stores tur til at ’blive undervist’. Deres resultater i regnestykkerne skal skri-
ves pa tavlen. Kun to melder sig, den farste ger det forkert og bliver sendt ned, den anden gar det
rigtigt. Nogle raber, at de har det rigtigt — leereren kigger tilfaeldigt i nogle hafter. Hvis de havde
faet lejlighed til at tale om stykkerne, med laereren fra starten og ellers med hinanden, kunne de ha-
ve naet at regne 10-12 stykker. Nu ndede de to — hvoraf de fleste havde det forkert. De vidste ikke
hvad det gik ud pa. KI. 10.45 far de lov at holde pause.

Lordag er lektielaesningsdag.

Eleverne mader i skole lgrdag formiddag. Ikke for at blive undervist, men for at arbejde med
ugens opgaver og temaer. Larerne har alene opsyn med, at eleverne laver det, der fremgar pa tav-

len.
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Bilag 3
Mit brev til Madame l'inspectrice Seraphine Ouedraogo, Saaba, octobre 2010

Danemark , le 22. octobre 2010
Lektor, cand.paed, ph.d. Kirsten Krogh — Jespersen

Chere Madame Serafine Ouédraogo

Else Treerup m’a demandé de vous écrire pour expliquer un peu sur mes idées et ce que je
pense faire si je vais a Saaba pour travailler avec vous et avec les professeurs des écoles de Saaba.

J’attache mon CV — la version en anglais, qui est plus courte que la version danoise.

Je vous présente mes idées :

Les enfants — les éléves — apprennent tout ce qu’ ils savent et tout ce qu’ ils savent faire par
leur propre activité — dans la maison quand ils secondent leurs parents et leurs fréres et saurs, quand
ils communiquent ( quand ils écoutent et parlent) avec leurs parents, leurs professeurs et leurs amis
a la maison et a I’école, ils aprennent par leurs pensées, par leurs études, par leurs exercices pour
lire et calculer, par leurs projects interdisciplinaires etc. .

D’une part tout le monde le sait , mais de I’autre - et cela est la régle dans la plupart des
écoles du monde - les professeurs enseignent comme si les éleves apprennent par ce que font les
professeurs. C’est une pratique qu’il fautdra changer.

Mais c’est difficile. La tradition dit, que a 1’école les professeurs ont ‘la parole’ et les éléves
¢coutent. Quelque fois c’est trés bien — mais seulement si les €léves apres la présentation d’une
chose ont la chance de s’expliquer - j’ai compris ce que le professeur a dit de cette facon, je peux I’
utiliser comme ¢a - et si les éléves ont la possibilité de vraimant 1’utiliser quand c’est possible. Et
cela est difficile avec 30-60 ¢éleéves dans la classe. Il y a aussi d’autres difficultés, qui ont avoir avec
les cadres physiques et les materiaux disponibles, comme par exemples qu’il n’y a pas assez d’
espace pour les €léves pour travailler en petits groupes, il n’y a pas assez de livres pour les etudes
des éleves etc. Cela demande beaucoup de creativité et beaucoup d’idées didactiques de la part du

professeur.
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J’ai observé des lecon dans beaucoup d’écoles dans plusieurs des pays. La plupart au Dane-
mark, mais par exemple aussi aux Etats Unis, en Angleterre, en Allemagne, en Nouvelle Zelande,
au Groenlande et méme en Afrique du Sud et dernierement au Burkina Faso. Fondamentalement je
pense que c’est le méme défi par tout. Mais bienstr que les possibilities pour changer les traditions
sont différentes.

Parce que j’ai beaucoup d’expériences a observer et analyser les différentes maniéres
d’enseigner, je crois que je peux aider vos professeurs a 1) ‘observer’ et decrire ce qu’ ils font et 2)
analyser et réflechir sur les possibilités de faire autrement — parfois, avec quelques sujets, avec cer-
tains eléves.

Comme les éléves, ainsi les professeurs. Ils apprennent par ce que ils font et pour cela il faut
leur apprendre a faire des choses alternatives. Pas tous seuls. lls doivent travailler ensemble et avec
I’assistance d’un conseiller — comme moi par exemple.

Comme vous pouvez lire dans mon CV, j’ai été maitre de conférences a1’ University Col-
lege qui forme les professeur — éducation qui dure quatre ans — et en méme temps j’ai fait beaucoup
de services de conseil. J’ai été engagé par plusieurs municipalités et par le ministeére de I’Education
pour évaluer des projets de developpement iniciés par le ministére, les municipalités, les école ou
bien les professeurs eux-mémes.

J’irais volontier a Saaba pour contribuer au developpement des écoles et de 1I’enseignement
des professeurs. La premicre phase est d’observer, analyser et decrire la pratique des professeurs et
aussi ce que les éléves font dans la salle de classe. Aprés il faudra parler avec les professeurs, voir
ce qu’il ne faudra pas changer ou ce qui peut se perfectionner. La participations des professeurs est
importante pour qu’ils comprennent eux-mémes dans quelles domaines ils voient des possibilités
de developpement. La second phase et de décrire des projets (petits ou plus élaborés) que les pro-
fessuers — ou quelques uns — ont envie et le courage de développer. Le troisieme phase et de suivre

le proces et évaluer les résultats.

Veuillez, Madame, recevoir mes salutations respectueuses

Kirsten Krogh-Jespersen
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Bilag 4
Grundskole og leereruddannelse i Burkina Faso, lidt af hvert

Udfordringen:
Med en befolkningstilveekst pa 2,9 % (befolkningstal 15,2 mill.) og en alfabetiseringsprocent
pa omkring 28,7% (2011) er skolegang til barn og alfabetiseringsprojekter til unge og voksne en af

de starste og dyreste udfordringer for det fattige land.(274.000 km2)

Angaende grundskolen: Der er sket en markant udvikling i antallet af barn der gar i skole
mellem 2001 og 2011 — fra 44,5 % til 74,8 procent af bgrnene i og lidt over den skolepligtige alder.
| skolearet 2009/2010 var der i alt 2.047.630 elever indskrevet i grundskolen (1.-6. skolear). Be-
folkningstallet er som sagt 15,2 millioner. Jeg ved ikke noget om post-primaire skolegang, det ma

komme ved mit naste besgg.

431.334,svarende til 85,9 % blev indskrevet i 1. klasse i 2009. (jeg tror nogle indskrives selv

om de er mere end 6/7 ar gamle). 117,571 blev indskrevet i Formation Complementaire de base.

Antal grundskoler 2009-2010: Publiques 8.375, Privé 1.823 =10.198
Antal skolebgger:
Lecture 2.385.584, Calcul 1.458.114, Histoire 1.127.111, Géographie, 1.004,716, Sciences

d’Obs. 1.406.450. Staten leverer bagerne, som er de samme over hele landet.

Der er en lille overveegt af drenge i skolen, 78,3 % drenge, 71,2 % piger af de i alt 74,8 %.

”Eduquer une fille, c’est éduquer une nation”, den kvindelige undervisningsministers moto.

Mellem 65,9 og 76,4 % bestod CEP i 2009 og 2010 mod 62,2 % i 2001 (af de indskrevne).
Jeg har to forskellige tal og ved ikke hvad de star for. Men uanset om det er det ene eller det andet
der gaelder, er der lang vej til at alle bestar CEP efter 6 ars skolegang, og det er forudsatningen for
at ga videre i skolesystemet.

Redoublement (omgeaengere) var i 2008 12 % i grundskolen, 25 % i post-primaire. De tal

gnskes at veere henholdsvis 9% og 10 % i 2015.
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Tallene for skolegang varierer i gvrigt meget fra omrade til omrade. Fx er der i den mest sko-

lariserede region (Region Nord) — 96,6 % der kommer i skole, mens der i det nordlige og fattige
Sahel er 44,8 %.

Det er malet at 100 % af bgrnene skal indskrives i skole i 2015. Malet for alfabetisering er 60

% i 2015. Det forventer man ikke at na, haber det er realistisk at streebe mod 45 % i 2015 og 60 % i

Det administrative hierarki:

Undervisningsministeriet for grundskole og alfabetisering hedder
Ministere de I’Education Nationale et de I’ Alphabetisation MENA
Ministere de 1IEnseignement de Base et de I’ Alphabetisation MEBA.
(Begge navne og forkortelser optraeder, jeg ved ikke hvorfor?)
Undervisningsminister p.t. Mme Marie Odile Bonkoungou

Centrale strukturer:
Se oversigterne (Seraphines og Elses, kan lanes hos mig)

Fx Direction General de I’Enseignement de Base som udfardiger Outil De Visite De Classe.

Se skema, hvoraf det fremgar at observationerne er et meget formelle og kontrollerende. (kan lanes

hos mig)

Det decentrale hierarki:

Direction Régionale de I’Enseignement et de 1’alphabétisation, DREBA

Direction Provencial d ’Ensiegnement et de I’ Alphabetisation DPEBA

p.t. Mme P.Estelle Zongo/Lankoande

Circonscription de I’Education de base — dem er der fx 20 af i Le DPEBA du Kadiogo (den

provins hvor Ouagadougou og Saaba ligger).

De ansatte i Circoncription de I’Education de base:

Inspecteur (ou inspectrice) de I’enseignement du Premier Degré (IEPD) Har bestdet

CAIEPD? p.t. Mme Seraphine Ouedraogo
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Conceiller Pedagogique Itinérant (CPI) Har bestaet CAP/CPI? p.t.M. Ceélestin Sawadogo og
M. Acienthe Kihy (?)

Instituteur Principal (IP)

Instituteur Certifie (IC) — har bestact CAP (Certificat d’Aptitude Pédagogique) - laerere

Instituteur Adjoint Certifié (IAC) — har bestaet CEAP ( Certificat Elementaire d’Aptitude
Pedagogique) —leerere

(Der findes 0gsa en CSAP —dvs. Et Certificat Superieur d’Aptitude Pedagogique — titel, ma-

ske Instituteur Principal?

Skolesystemet og laereruddannelsen

Ecole Maternell)

3-6ar

Ecole de base/Ecole Primaire

Le Cours Préparatoire (CP1)

Le Cours Préparatoire (CP2)

Le Cours Elémentaire (CE 1)

Le Cours Elémnetaire (CE 2)

Le Cours Moyen (CM 1)

Le Cours Moyen (CM 2)

Certificat d’Etudes Primaires Elélmentaires (CEPE)

Der findes bade private og offentlige skoler,

Skolepenge for privatskole — ca. 20.000 f. om aret.

Offentlig skole — gratis —foraldrene betaler lidt til hefter o.a..

Ecole Secondaire - Premier Cycle
La Classe de 6eme
La Classe de 5éme
La Classe de 4éme

La Classe de 3éme
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Le Brevet d’Etudes du Premier Cycle du Secondaire (BEPC) — efter 10. Skolear (leeg maerke
til nummerfglgen, lidt ulogisk for os)

Ecole Secondaire — 2nd Cycle
La Classe de 2nd
La Classe de ler

La Classe de Terminale

Valg mellem Education General ou Education Technique
Efter 13 ars skolegang; Baccalauréat (BAC)

Erhvervsuddannelse:
Findes naesten ikke, men vil blive satset pa i de kommende ar. De fleste er privat organiserede

og finansierede. Ofte mesterlaere pa mesters preemisser.

Universitetsuddannelser ved jeg ikke noget om — men mange af de mennesker jeg leerte at
kende havde gaet pa universitetet — eller deres bern gik der. Jeg tror der ofte er tale om ’professi-

onshgjskoler’.

Leerere
1 arig leereruddannelse, 50% pa skole, 50 % i praktik.

L’Ecole de formation des enseignants de I’ecole primaire.

Leererne kan efterfalgende indstille sig til en reekke prever, som giver mere i lan og mulighe-
der for avancement hvis de bestar dem

CEAP

CAP

CSPA
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’Laerebogen’ i psedagogik, didaktik og psykologi var pa 90 sider.
Guide de Pedagogie
Comprendre - Agir

De forste sider: Nogle elementare "padagogiske’ begreber, fx
Pluridisciplinaire — en laerer alle fag

Interdisciplinaire — fagintegration — det har jeg ikke set!

Lovuddrag s. 15-25
Psykologi s.25-40
Barnets udvikling, kognitive udvikling, Piaget, Affective udvikling, Freud.

Metodik/teknik og proces s. 41-48 Begrebsafklaring (didaktisk diskurs?)

Eksamen i grundskolen s. 49 CEP, indholdet — bl.a. stavning, leesning, regning. Concours —
adgangsprave til Entrée en sixieme de lyceeés et colléges.

Genindstille sig?

Agir — praksis s. 55-94

Rummer falgende kategorier:

Forberedelse. Indholdsfortegnelse for forberedelsesheaftet, som skal veere skrevet helt ud — ik-
ke stikord.

Discipline ex. Morale, Language, Présentation, Calcule etc.

Horaire (ex. 7.30-8.00)

Durée (ex. 30 min.)

Théme

Titre

Objectifs

Materiel

Document

Rappel

Lecon du jour :
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Motivation

Observation- Question

Manipulation — Analyse — Synthése -
Repetition — Recapitulation — Resume

Exercices

| tilknytning til elevernes skolebgger er der udfaerdiget meget preecise metodiske anvisninger,

som larerne bliver ’kontrolleret’ i forhold til og som faglger ovennavnte systematik.
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